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Περίληψη 

Μοιάζει παράδοξο, αλλά σε κάθε περίοδο κρίσης οι κοινωνικοί τοµείς που κινδυνεύουν περισσότερο µε 
κατάρρευση είναι η εκπαίδευση και η υγεία. Έτσι και στις µέρες της «ελληνικής κρίσης», η υγεία και η 
εκπαίδευση παραµένουν στο «µεταρρυθµιστικό στόχαστρο» της χώρας και των δανειστών της. Οι 
εκπαιδευτικοί σε κάθε βαθµίδα του εκπαιδευτικού συστήµατος ζουν µια ιδιότυπη προσβολή των 
επαγγελµατικών και των εργασιακών τους δικαιωµάτων, η οποία, πολλές φορές, φθάνει και σε ασύστατες 
επιστηµολογικές αυθαιρεσίες. Τα Παιδαγωγικά Τµήµατα αποδυναµώνονται συστηµατικά και αγώνες 
δεκαετιών θυσιάζονται στο βωµό λογιστικών µικρορυθµίσεων. Ωστόσο, σήµερα, τα Π.Τ. διαθέτουν την 
κατάλληλη στελέχωση, επιστηµονική αρτιότητα και την «επιχειρησιακή» ετοιµότητα να διευρύνουν τον ρόλο 
τους στον εκπαιδευτικό χώρο και να ανταποκριθούν στις αναδυόµενες ανάγκες του, όπως για παράδειγµα 
ως προς την επιµόρφωση των εκπαιδευτικών κάθε βαθµίδας, ως προς την απόδοση της παιδαγωγικής 
επάρκειας, ως προς την κατεύθυνση της Διά Βίου Μάθησης, ως προς τη στελέχωση εκπαιδευτικών και 
ερευνητικών οργανισµών εκτός τυπικής εκπαίδευσης. 
 
Λέξεις-κλειδιά 
Παιδαγωγικά Τµήµατα, επιµόρφωση εκπαιδευτικών, εκπαιδευτική πολιτική, οικονοµική κρίση. 
 
 
 
Summary 
It looks like a paradox, but in every crisis the social sectors that are most at risk of collapse are 
education and health. During the era of the "Greek crisis", health and education remain the "reform 
target" of the state and its creditors. Teachers at every level of the education system living a singular 
breach of professional and labor rights, which often arrives in epistemic arbitrariness. The Pedagogical 
Departments systematically weakened and fights of decades sacrificed on the altar of minor accounting 
politics. However, today, the P.D. have the appropriate staffing, the scientific integrity and the 'business' 
readiness to expand their role in the educational field and to respond to emerging needs, such as to the 
training of teachers of every level and their pedagogical competence, as towards Lifelong Learning. 
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Finally, the graduates of the P.D. could be recruited in any type of educational and research 
organizations. 
 
Keywords  
Pedagogical Departments, teacher training, educational policy, financial crisis. 
 

Εισαγωγή 

Σήµερα, στα πλαίσια της βαθιάς κοινωνικής και οικονοµικής κρίσης, υποχρεώνεται η 

κοινωνία να ρυθµίσει το ρολόι της ιστορίας χρόνια πίσω και να επαναδιαπραγµατευθεί 

ζητήµατα που σε θεωρητικό και πρακτικό επίπεδο έδειχναν να έχουν βρει τη λύση τους 

ανεπιστρεπτί. Στη βάση, λοιπόν, της ατζέντας που στοιχειοθετεί έναν ευρύτερο 

πολιτικό µονόλογο από την πλευρά της άρχουσας τάξης, αναιρούνται µε αύξουσα 

γεωµετρική πρόοδο κατακτήσεις στον ευρύτερο εργασιακό τοµέα, εποµένως και στο 

χώρο της εκπαίδευσης. Έτσι, µια σειρά µέτρων θίγουν άµεσα τα επαγγελµατικά 

συµφέροντα των εκπαιδευτικών γενικότερα και πλήττουν καίρια το εργασιακό τους 

καθεστώς. Η συρρίκνωση, για παράδειγµα, σε µηδενικά επίπεδα των ποσοστών 

διορισµού των δασκάλων και σε περίπου µηδενικά εκείνων των εκπαιδευτικών της 

Μέσης εκπαίδευσης· η κατάργηση του δικαιώµατος µετάθεσης ή απόσπασής τους, η 

εξαθλίωση των όρων διαβίωσής τους µε συνεχείς περικοπές σε µισθούς, επιδόµατα και 

δώρα· η παρότρυνση από επίσηµους εκλεγµένους πολιτικούς φορείς για προσφορά από 

τους άνεργους νέους εκπαιδευτικούς εθελοντικής αµισθί εργασίας µε όφελος τη 

µοριοδότησή τους σε πιθανό διαγωνισµό για διορισµό· η επιβολή ενός συστήµατος 

αξιολόγησης καθόλα αναχρονιστικού -που παραπέµπει σε πολύ κακές για τον τόπο 

περιόδους άγριας καταστολής και κατάλυσης κάθε έννοιας δηµοκρατίας- αλλά και 

ύποπτου όσον αφορά το εργασιακό τους µέλλον· η συνεχής υποχρηµατοδότηση και οι 

αλλεπάλληλες συγχωνεύσεις σχολικών µονάδων και στις δύο βαθµίδες εκπαίδευσης, η 

αύξηση του ωραρίου των εκπαιδευτικών λειτουργών όλων των βαθµίδων, οι 

καταργήσεις ειδικοτήτων και η συνεπαγόµενη διαθεσιµότητα ή απόλυση εκπαιδευτικών 

στην τεχνική εκπαίδευση παρά την πρόσφατη και πιθανόν εφήµερη επαναπρόσληψή 

τους, σε συνάρτηση µε τη δηµόσια προβαλλόµενη ρητορική και ολοένα εντεινόµενη 

αµφισβήτηση της καταλληλότητας των εκπαιδευτικών για αποτελεσµατική άσκηση των 

καθηκόντων τους· όλα µαζί, δεν αφήνουν περιθώρια αισιόδοξων προβλέψεων περί 

εκτόνωσης της υφιστάµενης πολιτικής βαρβαρότητας στο χώρο της εκπαίδευσης, 
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παράγοντα που κατά τα άλλα θεωρείται ζωτικής σηµασίας για την κοινωνική ευηµερία 

και τον πολιτισµό µιας χώρας. Στα πλαίσια της παραπάνω επιθετικής πολιτικής ενάντια 

σε κάθε έννοια δηµόσιου χαρακτήρα των θεσµών της εκπαίδευσης, προβάλλει έντονα 

και η απαξίωση του δηµόσιου Πανεπιστηµίου γενικότερα. Η διαρκής 

υποχρηµατοδότησή του από την Πολιτεία και οι έµµεσες ή απολύτως άµεσες προτροπές 

περί αναζήτησης πόρων χρηµατοδότησης στον ιδιωτικό χώρο και τις επιχειρήσεις, οι 

απολύσεις και διαθεσιµότητες µέρους του διοικητικού του προσωπικού, οι ελάχιστοι 

διορισµοί νέων µελών Δ.Ε.Π., σε συνδυασµό µε τις µαζικές συνταξιοδοτήσεις των 

παλαιότερων, η κατάργηση του αυτόνοµου και αυτοδιοικούµενου ακαδηµαϊκού του 

χαρακτήρα, καθώς και εκείνη του πανεπιστηµιακού ασύλου, η επιβολή διαδικασίας 

εξωτερικής αξιολόγησης των Τµηµάτων και Σχολών από κεντρικά επιλεγµένους 

αξιολογητές, οδηγούν σταδιακά σε κατάλυση του δηµόσιου χαρακτήρα του και σε 

µετατροπή του σε επιχειρηµατικό, τεχνοκρατικό Πανεπιστήµιο που θα ακολουθεί τους 

νόµους της νεοφιλελεύθερης λογικής της αγοράς1. Πρόκειται για µιαν εξέλιξη που 

ξεθάβει ερωτήµατα περί του µέλλοντος του Πανεπιστηµίου γενικότερα, αλλά και της 

αναγκαιότητας ή όχι της ίδιας της υπόστασης και του πανεπιστηµιακού κύρους των 

Παιδαγωγικών Σχολών –και κατ’ επέκταση του κύρους του επαγγέλµατος δασκάλων 

και νηπιαγωγών. Ενός κύρους που, ας µην ξεχνάµε, αµφισβητούνταν σταθερά για 

σχεδόν έναν αιώνα από συγκεκριµένες Σχολές που παραδοσιακά, και αρκετά αυθαίρετα 

θα λέγαµε, αναδεικνύονταν µέχρι το πρόσφατο παρελθόν ως οι ιεροφάντες της 

επιστήµης στην ολότητά της. Ερωτήµατα ιστορικά απαντηµένα που µόνον ως ιστορικό 

πισωγύρισµα µπορεί να ξαναπροκύπτουν µε την ίδια ένταση και το ίδιο περιεχόµενο.  

 

Σκοπός και µεθοδολογικό πλαίσιο 

Η εκπαίδευση των εκπαιδευτικών της Δηµοτικής και της Προσχολικής εκπαίδευσης 

ακολούθησε µια µακρά ιστορική διαδροµή η οποία χαρακτηρίστηκε από αλλαγές και 

µεταρρυθµίσεις, οι οποίες κατά κανόνα εκπορεύονταν από τις κυρίαρχες οικονοµικές 

																																																													
1 Τη δική µας αποστροφή προς µία τέτοια εξέλιξη του Πανεπιστηµίου δεν τη συµµερίζεται βέβαια το 
σύνολο της ακαδηµαϊκής «διανόησης», αφού αντίθετα κάποιοι, όπως η Τζάνη (1994), ευαγγελίζονταν τη 
µετεξέλιξή του σε αυτοχρηµατοδοτούµενη επιχείρηση εδώ και δεκαετίες. 
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και ιδεολογικές συνιστώσες που επικρατούσαν κάθε φορά στο κοινωνικό πλαίσιο της 

εκάστοτε ιστορικής συγκυρίας.  

Σκοπός της συγκεκριµένης εργασίας είναι να ιχνηλατήσει την ιστορική διαδροµή των 

Παιδαγωγικών Τµηµάτων και να προσδιορίσει τους παράγοντες που επέδρασσαν στην 

ιστορική τους πορεία και στις µορφοποιήσεις της εκπαίδευσης των δασκάλων και των 

νηπιαγωγών µέσα σε ένα κοινωνικο-συγκριτικό και παιδαγωγικό πλαίσιο. Η µετεξέλιξη 

της παιδαγωγικής επιστήµης θα χρησιµοποιηθεί ως βασικό κριτήριο, µαζί µε τα 

προαναφερθέντα, ώστε το κοινωνικό πλαίσιο να συνδυάζεται, στην ιστορική διαδροµή 

που θα ακολουθηθεί, µε το εκάστοτε επιστηµολογικό πλαίσιο. Ως βασικό εργαλείο 

ανάλυσης, θα χρησιµοποιηθεί η κοινωνικο–συγκριτική µέθοδος µε άξονες προσέγγισης 

το ιστορικό, το κοινωνικό και το επιστηµολογικό συγκείµενο. 

Επιπλέον, θα µπορούσε να ισχυριστεί κανείς, ότι πρόκειται για µια εκ των υστέρων, 

αναδροµική προσπάθεια κριτικής αποτίµησης ενός πολύ συγκεκριµένου θεσµού στο 

χώρο της εκπαίδευσης, που άπτεται των πεδίων της ιστορίας της εκπαίδευσης και της 

εκπαιδευτικής πολιτικής2. 

 

Τα Παιδαγωγικά Τµήµατα και η ιστορική τους αναγκαιότητα     

Οι αλλαγές στις συνθήκες της ζωής, οι διεθνείς εξελίξεις στον επιστηµονικό και 

τεχνολογικό τοµέα και οι διαφοροποιηµένες ανάγκες της ελληνικής οικονοµίας και 

κοινωνίας, έθεσαν επιτακτικά το ζήτηµα της αναβάθµισης των σπουδών των 

εκπαιδευτικών κατά τις πρώτες δεκαετίες του 20ού αιώνα, τότε που άρχισε να 

θεµελιώνεται και η Παιδαγωγική ως επιστήµη στη χώρα µας. Συνετέλεσαν σε αυτό οι 

νέες παιδαγωγικές ιδέες περί του Σχολείου Εργασίας και της Νέας Αγωγής, καθώς και η 

δράση του Εκπαιδευτικού Οµίλου και του κινήµατος των Δηµοτικιστών που τις 

ενσάρκωναν3, αλλά και η θεσµοθέτηση έδρας Παιδαγωγικής στη Φιλοσοφική Σχολή 

																																																													
2 Αναλυτικά για τις εκ των υστέρων και τις κριτικές εκπαιδευτικές έρευνες, µπορεί κανείς να βρει 
ενδεικτικά στους Cohen et al. (2008).   
3 Ο Δηµήτρης Γληνός (1924), ως διευθυντής της νεοσύστατης τότε Παιδαγωγικής Ακαδηµίας, στον 
εναρκτήριο λόγο του, ανέδειξε τη σηµασία της απρόσκοπτης λειτουργίας της και της προτεραιότητας που 
όφειλε να δώσει η Πολιτεία στην παιδαγωγική κατάρτιση και την ανώτερη µόρφωση των δασκάλων, 
προκειµένου να πετύχει η εκπαιδευτική µεταρρύθµιση στο σύνολό της. Έλεγε χαρακτηριστικά: «(...)Από 
το δάσκαλο πρέπει ν’ αρχίση η µεταρρύθµιση. Αν αλλάξης όλα τα’ άλλα και δεν έχεις αλλάξει το δάσκαλο, 
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της Αθήνας κατ’ αρχήν και της Θεσσαλονίκης σε δεύτερο χρόνο, η ίδρυση της 

Διδασκαλικής Οµοσπονδίας Ελλάδας (Δ.Ο.Ε.) που, ως ανώτατο συνδικαλιστικό όργανο 

των δασκάλων, συσπείρωσε τον κλάδο και διεκδίκησε, µεταξύ πολλών άλλων, την 

ανωτατοποίηση των σπουδών του4. Έτσι, το 1933 καταργήθηκαν τα πεντατάξια 

Διδασκαλεία και στη θέση τους ιδρύθηκαν οι διετείς Παιδαγωγικές Ακαδηµίες που, 

πέρα από τις όποιες ατέλειές τους, αποτέλεσαν τον προθάλαµο της ίδρυσης των 

Ανώτατων Πανεπιστηµιακών Παιδαγωγικών Τµηµάτων το 19845. Οι ίδιοι οι δάσκαλοι 

αντιλαµβάνονταν την ελλιπή παιδαγωγική και φιλοσοφικο-ψυχολογική τους κατάρτιση 

και εξοικείωση µε θέµατα διδακτικής µεθοδολογίας. Άποψη, µε την οποία 

συντάσσονταν οι καθηγητές στις Παιδαγωγικές Ακαδηµίες και επικύρωναν και οι 

Πανεπιστηµιακοί δάσκαλοι. Η συστηµατοποίηση των προσλαµβανουσών 

επιστηµονικών παιδαγωγικών γνώσεων, η επιστηµονική διερεύνηση των προβληµάτων 

του ελληνικού σχολείου και η ανάπτυξη µιας Παιδαγωγικής Επιστήµης στη βάση των 

προβληµάτων της ελληνικής πραγµατικότητας, αποτέλεσαν µείζονα ζητήµατα 

πολιτικής διαχείρισης στο χώρο της εκπαίδευσης, µε κατάληξη την υλοποίηση του 

πάγιου αιτήµατος για ανωτατοποίηση των σπουδών των δασκάλων. Κατά συνέπεια, 

ιδρύονται τα Παιδαγωγικά Τµήµατα µε αποστολή να καλλιεργούν και να προάγουν την 
																																																																																																																																																																																			
είναι µάταια η προσπάθειά σου(...). Εάν αλλάξης το δάσκαλο, και τίποτε άλλο να µην αλλάξης, η µεταβολή 
θα έλθη µόνη της(...)Η µόρφωση του δασκάλου είναι το πρώτιστο σηµείο, που έχη να προσέξη η 
µεταρρύθµιση της Παιδείας(...)». Επιπλέον, ο Τζήκας (2007), εµβαθύνοντας στη συζήτηση που διεξήχθη 
σχετικά µε τις σχολές µόρφωσης των δασκάλων κατά τη µεταρρύθµιση του 1929, αναδεικνύει τη 
βεβαιότητα του Γληνού περί της αναγκαιότητας ανώτατης ακαδηµαϊκής µόρφωσης των δασκάλων, 
ισότιµης µε εκείνην των εκπαιδευτικών της Μέσης Εκπαίδευσης, αφού ο περιορισµός της σε ειδικά 
κατώτερα διδασκαλεία, µη ακαδηµαϊκής µορφής, θα αποτελούσε οπισθοδροµική και αντιλαϊκή συνθήκη 
που θα αντιµετώπιζε τη λαϊκή παιδεία ως κατώτερη ποιοτικά. Αναφέρει δε, ότι σε ανάλογη συχνότητα 
κινούνταν και οι διεκδικήσεις της Δ.Ο.Ε., που ζητούσε πολύχρονη και ακαδηµαϊκή µόρφωση των 
δασκάλων (πανεπιστηµιακή φοίτηση σε τετραετείς Παιδαγωγικές Ακαδηµίες) σε θεωρητικό και τεχνικό 
επίπεδο και µε πρακτική άσκηση στη βάση των αρχών του Σχολείου Εργασίας.  
4 Κατά το Θωίδη (2003) οι σηµερινοί διδάσκοντες στα Ανώτατα Παιδαγωγικά Τµήµατα οφείλουν να 
εκτιµήσουν την αξία των αγώνων που προηγήθηκαν της µεγάλης αυτής κατάκτησης σε όλα τα µέτωπα 
και ιδιαίτερα σε επίπεδο συνδικαλισµού. Προς τούτο, παρατίθεται στο παράρτηµα, ως πρωτογενές υλικό 
ενδεικτικό της διαχρονικότητας των αιτηµάτων του κλάδου, σχετικό ντοκουµέντο από τα αρχεία του 
συλλόγου δασκάλων και νηπιαγωγών της τότε (το 1976) 9ης και 11ης περιφέρειας Θεσσαλονίκης. 
Επιπλέον, η εφαρµογή του µονοτονικού και της κατάργησης των διπλών συµφώνων στο σώµα του 
κειµένου από τα µέλη του Διοικητικού Συµβουλίου παραπέµπει στη διαρκή διεκδίκηση συγκεκριµένων 
αιτηµάτων µέχρι την εποχή εκείνη, που συµπλήρωναν µαζί µε την κατάργηση του επιθεωρητισµού και 
της αξιολόγησης έναν γενικότερο προβληµατισµό που ζητούσε επιτακτικά τη λύση του. 
5 Κατά τον Παπανούτσο, οι Παιδαγωγικές Ακαδηµίες στόχευαν στην προετοιµασία των δασκάλων στη 
διδακτική πράξη και όχι στην προαγωγή από µέρους τους της επιστήµης της Παιδαγωγικής. Οι αδυναµίες 
τους, σε συνδυασµό µε τις ευρύτερες πολιτικές ζυµώσεις και τα έντονα διεκδικητικά πλαίσια οδήγησαν 
την Πολιτεία στην παραχώρηση του Νόµου 1268 του 1982 «Για τη δοµή και λειτουργία των ΑΕΙ», βάσει 
του οποίου καταργούνταν οι Παιδαγωγικές Ακαδηµίες και οι Σχολές Νηπιαγωγών και µετεξελίσσονταν 
σε Πανεπιστηµιακά Παιδαγωγικά Τµήµατα και Τµήµατα Νηπιαγωγών αντίστοιχα, τετραετούς φοίτησης 
(βλ. Θωίδης 2003). 
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Παιδαγωγική Επιστήµη µέσω της ακαδηµαϊκής εφαρµοσµένης διδασκαλίας και 

έρευνας, να εξασφαλίζουν την άρτια κατάρτιση των υποψηφίων δασκάλων για την 

επιστηµονική και επαγγελµατική τους σταδιοδροµία και να συµβάλλουν στην 

αντιµετώπιση των παιδαγωγικών προβληµάτων και των αυξανόµενων απαιτήσεων κατά 

τη διδακτική πράξη. Καλούνταν επίσης, να συνεισφέρουν στην εδραίωση µιας εγχώριας 

Παιδαγωγικής σκέψης µέσα από τα µεταπτυχιακά προγράµµατα σπουδών τους και στην 

αναβάθµιση του κύρους της Παιδαγωγικής Επιστήµης εν γένει, σε ένα χρονικό σηµείο 

µάλιστα, που η σηµασία της τελευταίας για την άσκηση του διδασκαλικού 

επαγγέλµατος αναγνωρίζεται όσο ποτέ άλλοτε στην πράξη, µέσω της προαπαιτούµενης 

συµµετοχής και επιτυχίας στις εξετάσεις του Α.Σ.Ε.Π. (Ανώτατου Συµβουλίου 

Επιλογής Προσωπικού) για πιστοποίηση της παιδαγωγικής επάρκειας πριν το διορισµό 

(για όλα τα παραπάνω, βλ. Αντωνίου 2008). 

Σε άρθρο του ο Κασσωτάκης δίνει αδροµερώς µια εικόνα του επιπέδου της 

Παιδαγωγικής επιστήµης πριν τη θεσµοθέτηση των Παιδαγωγικών Τµηµάτων. Οι 

παλιές Παιδαγωγικές Ακαδηµίες έδιναν έµφαση στην πρακτική κατάρτιση των 

µελλοντικών εκπαιδευτικών και όχι στην προώθηση της επιστήµης και της έρευνας6. 

Αγνοούνταν παντελώς οι µέθοδοι ποσοτικής και ποιοτικής στατιστικής ανάλυσης, ενώ 

περιορίζονταν οι όποιες ερευνητικές προσπάθειες σε απλή παράθεση περιγραφικών 

στοιχείων. Μετά την πτώση της δικτατορίας αναβαθµίστηκε η ποιότητα και το κύρος 

της Παιδαγωγικής επιστήµης, παρόλο που µέχρι και πριν το 1980 δεν µπορούµε να 

µιλάµε για ευρεία αποδοχή της. Ως τις αρχές του ’80 ένα µόνο πρόσωπο, ο καθηγητής 

της Παιδαγωγικής, αρκούσε για να διδάσκει όλους τους κλάδους της Παιδαγωγικής. 
																																																													
6 Ο Σταµέλος (1999) προβαίνει σε αναλυτική περιγραφή των προγραµµάτων σπουδών των Π.Α. και των 
Π.Τ.Δ.Ε. που, ας σηµειωθεί, λειτουργούσαν ταυτόχρονα για το διάστηµα 1984-1991. Χαρακτηρίζει δε τα 
πρώτα ως πλήρως κεντρικά ελεγχόµενα, άκαµπτα τυπικά διδασκαλίας, µε απόλυτη στοχοπροσήλωση στη 
διδακτέα ύλη του Δηµοτικού σχολείου (κάτι που καταργείται στα προγράµµατα σπουδών των Π.Τ.Δ.Ε.), 
µε ελλείψεις σε βασικούς τοµείς της Παιδαγωγικής Επιστήµης και µε προοπτική την εµπέδωση από τους 
υποψήφιους δασκάλους των απαραίτητων για το έργο τους γνώσεων και µεθόδων διδασκαλίας, στη βάση 
ενός στείρου εγκυκλοπαιδισµού χωρίς επιστηµονική ταυτότητα, καθώς και στην καλλιέργεια σε αυτούς 
του αρµόζοντος σε εκπαιδευτικούς λειτουργούς υψηλού ελληνοχριστιανικού φρονήµατος µε σκοπό την 
εξασφάλιση ενός σώµατος εκπαιδευτικών µε ενιαία και αδιαφοροποίητη αρχική εκπαίδευση στα πλαίσια 
ενός επίσης θεωρούµενου αδιαφοροποίητου επαγγελµατικού χώρου, εκπαιδευτικών «πιστών και όχι 
σοφών» -όπως είχε δηµόσια δηλώσει ο Υπουργός Παιδείας της χούντας Καλαµποκιάς- και αφοσιωµένων 
στο εκάστοτε καθεστώς. 
Ωστόσο, ο Ευαγγελόπουλος (1998), προκειµένου να αποκαταστήσει ιστορικά το σηµαντικό ρόλο που 
έπαιξαν οι Παιδαγωγικές Ακαδηµίες, προβαίνει σε εκτενή µελέτη της δοµής και της λειτουργίας τους, 
αναδεικνύοντας την 50ετή συµβολή τους στην προαγωγή και εξέλιξη του διδασκαλικού επαγγέλµατος 
και τονίζοντας τη διάσταση µιας ιστορικά αναγκαίας και διαλεκτικά αναπόφευκτης υπέρβασής τους, που 
οδήγησε στην ίδρυση των πανεπιστηµιακών Παιδαγωγικών Τµηµάτων, χωρίς ωστόσο να τις ακυρώνει.   
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Στη συνέχεια, αναπτύχθηκαν νέοι κλάδοι της, διευρύνθηκαν τα περιεχόµενά της, 

εµφανίσθηκαν νέοι καταρτισµένοι επιστήµονες, συνεγράφησαν πολλά παιδαγωγικά 

συγγράµµατα και πλήθος επιστηµονικών άρθρων, διεξήχθησαν συνέδρια, ιδρύθηκαν 

επιστηµονικές εταιρείες παιδαγωγικού προσανατολισµού, θεσµοθετήθηκαν σχολές 

επιµόρφωσης των εκπαιδευτικών, καθώς και τα Περιφερειακά Επιµορφωτικά Κέντρα 

(Π.Ε.Κ.), επανασυστάθηκε το Παιδαγωγικό Ινστιτούτο και το Κέντρο Εκπαιδευτικής 

Έρευνας, θεσµοθετήθηκαν οι Σ.Ε.Λ.Μ.Ε. και Σ.Ε.Λ.Δ.Ε. για όσους εκπαιδευτικούς δεν 

είχαν λάβει παιδαγωγική κατάρτιση κατά τις προπτυχιακές τους σπουδές7, καθώς και οι 

αδιαβάθµητες Παιδαγωγικές Τεχνικές Σχολές (ΠΑ.ΤΕ.Σ.) της Σ.Ε.Λ.Ε.Τ.Ε. για όσους 

πτυχιούχους ανώτατων Σχολών προσανατολίζονταν να εργασθούν στην Τεχνική 

Εκπαίδευση και δεν είχαν παιδαγωγική κατάρτιση8. Στην εξέλιξη της Παιδαγωγικής 

συνετέλεσε και η θεσµοθέτηση του Ενιαίου Πολυκλαδικού Λυκείου (Ε.Π.Λ.)9, ως 

απόρροια της συζήτησης και του γενικότερου προβληµατισµού περί του Ενιαίου 

Σχολείου Εργασίας. Επίσης, µε την ψήφιση του νόµου 1268/1982 και την κατάργηση 

της Πανεπιστηµιακής έδρας και τη δηµιουργία τοµέων Παιδαγωγικής (π.χ. στις 

Φιλοσοφικές Σχολές), καθώς και την κατάργηση των Π.Α. και των Σχ. Νηπιαγωγών και 

την ανωτατοποίησή τους από το 1984 µέχρι το 1993 (γεγονός που υπονοµευόταν 

ανέκαθεν από το ακαδηµαϊκό κατεστηµένο10, ενώ ως αίτηµα χρονολογούνταν από το 

																																																													
7 Τα Π.Ε.Κ. θεσµοθετήθηκαν µε το Ν. 1566/85, ενώ στα Π.Τ. ανατέθηκε η εξοµοίωση των πτυχίων των 
δασκάλων –προκαλώντας πολλές αντιδράσεις για διάφορους λόγους που περιγράφονται σε άλλο σηµείο 
της παρούσης εργασίας- µε το Π.Δ. 130/30-3-90 (βλ. Τρούλης, 1994).  
8 Ωστόσο, αρκετά ήταν τα προβλήµατα στη λειτουργία των αδιαβάθµητων αυτών σχολών. Για 
εκτενέστερη πληροφόρηση επ’ αυτού, παραπέµπουµε ενδεικτικά στο Σταµέλο (1999).  
9 Ο Ξωχέλλης (2003) θεωρεί ότι, ενώ οι έρευνες πλεονάζουν στο χώρο της Παιδαγωγικής, τα 
αποτελέσµατά τους δε λαµβάνονται υπ’ όψη από το επίσηµο κράτος κατά την άσκηση πολιτικής. 
Αναφέρει δε ως χαρακτηριστικό παράδειγµα τη διακοπή και µαταίωση επ’ αόριστον της επιστηµονικής 
αξιολόγησης της λειτουργίας του τότε πρωτοποριακού και πολλά υποσχόµενου Ενιαίου Πολυκλαδικού 
Λυκείου. Αντίθετα, εµείς προσωπικά, είµαστε πλέον πεπεισµένοι για το ότι τα αποτελέσµατα των 
σοβαρών ερευνών µελετώνται µε περίσσια σπουδή από τα εκάστοτε επιτελεία του Υπουργείου Παιδείας, 
προκειµένου να εντοπισθούν όσα προτείνονται ως αποτελεσµατικά, ώστε να µην εφαρµοστούν ποτέ. 
Γιατί αλλιώς, πώς µπορεί να εξηγηθεί η συνεπής σύνταξη των εκπαιδευτικών πολιτικών διαχρονικά µε τα 
αντίθετα ακριβώς από τα αποτελέσµατα της εκπαιδευτικής έρευνας διεθνώς; Αναφέρουµε για 
παράδειγµα, το ζήτηµα της εφαρµογής του µέτρου της στασιµότητας (ιδιαίτερα στη δευτεροβάθµια 
εκπαίδευση) παρά την θεώρησή του ως δείκτη αρνητικής πρόγνωσης της µετέπειτα σχολικής 
σταδιοδροµίας. Αναφέρουµε ακόµη την επιµονή κατάταξης των µαθητών (ιδιαίτερα των αλλοδαπών και 
µεταναστών) µε βάση την ηλικία και όχι την επάρκειά τους στην ελληνική γλώσσα, αλλά και τη σταθερή 
απαξίωση των µικρών σχολείων και τις αλλεπάλληλες συγχωνεύσεις τους σε µεγαλύτερα, σε πείσµα του 
απόλυτα αντιπαιδαγωγικού χαρακτήρα του µέτρου. Τέλος, αναφέρουµε την καταδίκη τους σε πληµµελή 
λειτουργία, των Διαπολιτισµικών σχολείων, χωρίς τη διδασκαλία της µητρικής γλώσσας των αλλοδαπών 
µαθητών τους, χωρίς Τάξεις Υποδοχής και τµήµατα ενισχυτικής διδασκαλίας. 
10 Για την ιστορία, θυµίζουµε ότι στα πλαίσια της συγκεκριµένης αυθαιρεσίας από το ακαδηµαϊκό 
κατεστηµένο της εποχής, κατά την οποία συζητούνταν η ανωτατοποίηση των σπουδών των δασκάλων, 
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1930 και παλιότερα), τη δηµιουργία µεταπτυχιακών προγραµµάτων και επιµέρους 

κύκλων µεταπτυχιακών σπουδών, πληρώθηκαν οι προϋποθέσεις παραγωγής νέας 

γνώσης και προετοιµασίας νέων ερευνητών που θα στελέχωναν τις καινούριες θέσεις 

µελών Δ.Ε.Π. στα Παιδαγωγικά Τµήµατα. Η Παιδαγωγική απεξαρτήθηκε από την 

«επιστηµονική αφαίρεση» της Φιλοσοφίας και υιοθέτησε τις «σκληρές» µεθόδους του 

εµπειρικού επιστηµονικού παραδείγµατος και της ποσοτικής έρευνας από την 

Ψυχολογία και τις θετικές επιστήµες, συνδυάζοντάς τες µε τις ποιοτικές µεθόδους του 

ερµηνευτικού παραδείγµατος για την αντιµετώπιση σε βάθος της πολυπλοκότητας των 

ανθρώπινων και κοινωνικών φαινοµένων (για όλα τα παραπάνω, βλ. Κασσωτάκης 

2003)11.  

Εν τέλει, τα Π.Τ.Δ.Ε. αποτέλεσαν παγκόσµια πρωτοτυπία, αφού την εποχή της ίδρυσής 

τους µόνον το 3% των δασκάλων εκπαιδεύονταν σε Πανεπιστήµια παγκοσµίως. 

Επίσης, η ίδρυσή τους απελευθέρωσε την αρχική εκπαίδευση δασκάλων και 

νηπιαγωγών από τον ασφυκτικό κρατικό έλεγχο12, επιµήκυνε το χρόνο των σπουδών 

τους, αναβάθµισε το κοινωνικό κύρος του επαγγέλµατος και αύξησε τις αποδοχές τους 

(βλ. Σταµέλος 1999).   

 

Η τρέχουσα πραγµατικότητα 

																																																																																																																																																																																			
θεωρούνταν αδιανόητη η οποιαδήποτε πανεπιστηµιοποίηση επαγγελµάτων µε έντονο πρακτικό 
προσανατολισµό, αφού θα υποβίβαζε το επιστηµονικό επίπεδο των Πανεπιστηµίων, τα οποία επιπλέον θα 
ήταν αδύνατο, όπως λεγόταν τότε, να ανταποκριθούν στις µορφωτικές ανάγκες του διδακτικού 
προσωπικού της Πρωτοβάθµιας Εκπαίδευσης µε εξατοµικευµένη διδασκαλία (βλ. Μάρκου 1994).  
11 Υποχρεούµαστε, ωστόσο, να διατυπώσουµε στο σηµείο αυτό τη ριζική µας διαφωνία µε εκείνες τις 
απόψεις του συγγραφέα (του Κασσωτάκη) που ανάγουν την αξιολόγηση των εκπαιδευτικών και την 
κατάργηση της επετηρίδας διορισµού τους -σε συνδυασµό µε τη θεσµοθέτηση (Ν. 2525/97) του 
Πιστοποιητικού Παιδαγωγικής Επάρκειας- σε βασικές παραµέτρους, µαζί µε το θεσµό του Α.Σ.Ε.Π., 
ποιοτικής αναβάθµισης της εκπαιδευτικής διαδικασίας. Κατά τη δική µας άποψη, πρόκειται για µέτρα 
που αφαιρούν, παρά προσδίδουν, κύρος από το επαγγελµατικό και µορφωτικό status των δασκάλων. 
Πρόκειται περισσότερο για πολιτικές αµφισβήτησης του κύρους των πτυχίων του δηµόσιου 
Πανεπιστηµίου –και µάλιστα σε µια πρώιµη περίοδο- καθώς και πολυδιάσπασης του διδασκαλικού 
κινήµατος µέσα από πρακτικές ανθρωποφαγίας και άκρατου ανταγωνισµού που εδραιώνονται στη βάση 
επιβολής περαιτέρω εξεταστικών επιλεκτικών φίλτρων στην εκπαιδευτική διαδικασία. 
12 Η αυτονόµησή τους από τον ασφυκτικό έλεγχο της πολιτείας δε συνέβη βέβαια απρόσκοπτα, αφού 
διαφόρου είδους παρεµβάσεις επιχειρήθηκαν από την τελευταία σε όλο το χρονικό εύρος λειτουργίας 
τους. Χαρακτηριστική, εξαιτίας της σοβαρότητάς της, υπήρξε η αξίωση από την πολιτεία να αναλάβουν 
τα Π.Τ. την εξοµοίωση των δασκάλων και νηπιαγωγών αποφοίτων των παλιών Παιδαγωγικών 
Ακαδηµιών και Σχολών Νηπιαγωγών αντίστοιχα, µε τους νεότερους συναδέλφους τους των Π.Τ. Αυτό 
κατέστη δυνατό µετά από πολλές διαβουλεύσεις και αντιρρήσεις, επί της διαδικασίας, της διοίκησης των 
Π.Τ., που θεώρησε εξαρχής ως προσπάθεια υποβάθµισής τους τη συγκεκριµένη απαίτηση της πολιτείας 
που, ας σηµειωθεί, έβρισκε συµπαραστάτη την ίδια τη Διδασκαλική Οµοσπονδία (βλ. Δήµου 1994).  
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Στη λογική µιας γενικότερης πολιτικής που αρέσκεται σε υιοθέτηση προσφιλών 

τεχνικών υποκατάστασης πραγµατικών καταστάσεων από όρους καινοφανείς µε 

υποτιθέµενη ουδετερότητα ή θετικές συνυποδηλώσεις, βαπτίζονται ως 

«εξορθολογισµός» και «εξυγίανση» οι πάσης φύσεως περικοπές σε δαπάνες στον 

ευρύτερο δηµόσιο τοµέα και την εκπαίδευση ειδικότερα. Περικοπές που ενίοτε 

µεταφράζονται σε κατάργηση θεσµών, όπως αυτού των Διδασκαλείων, που αφορούν 

στη µετεκπαίδευση των δασκάλων και νηπιαγωγών (θεσµού που είχε επεκταθεί σε όλα 

τα Παιδαγωγικά Τµήµατα της χώρας από το 1996 και µετά)13, ή εκείνων που καλούνται 

να θεραπεύσουν ακόµη και ειδικότερα ζητήµατα της Παιδαγωγικής Επιστήµης 

(σχολεία Διαπολιτισµικής Εκπαίδευσης, Τάξεις Υποδοχής, Φροντιστηριακά Τµήµατα, 

ενισχυτική διδασκαλία, παράλληλη στήριξη σε παιδιά µε ιδιαίτερες ανάγκες κ.ά.). 

Επίσης, µε τη δραµατική πτώση των βάσεων και µείωση των εισακτέων στα Π.Τ. 

Δηµοτικής ή Προσχολικής Εκπαίδευσης, εξαιτίας της πρόσφατης θέσπισης ενός 

αυτόνοµου κύκλου (Επιστηµονικού Πεδίου) από όπου θα µπορούν οι υποψήφιοι των 

πανελληνίων εξετάσεων να εισάγονται αποκλειστικά και µόνο σε αυτά και δεδοµένης 

της αδιοριστίας και της µισθολογικής εξαθλίωσης των δασκάλων, αλλά και της 

υπαγωγής τους σε συνεχείς και τροµοκρατικού τύπου αξιολογήσεις και σε καθεστώς 

εργασιακής ανασφάλειας, το µέλλον των συγκεκριµένων Τµηµάτων καθίσταται 

επισφαλές.  

Σε πείσµα των καιρών ωστόσο, παρά τη γενικότερη υποβάθµιση του χώρου της 

εκπαίδευσης, τα Παιδαγωγικά Τµήµατα συνεχίζουν να υφίστανται και να προσφέρουν 

σε υψηλό ακαδηµαϊκό επίπεδο τις υπηρεσίες τους στην κοινωνία και την επιστήµη και 

στον εκπαιδευτικό χώρο. Γενικότερα, θα λέγαµε ότι στα Παιδαγωγικά Τµήµατα της 

χώρας συνδυάζεται η τεχνογνωσία σε µεθόδους έρευνας ποσοτικού και ποιοτικού 

προσανατολισµού -που προσδίδουν στα ευρήµατα προϋποθέσεις επιστηµονικού κύρους 

και σε βάθος διερεύνησης αντίστοιχα (βλ. Κελπανίδης 2003)- µε την προσφορά και 

θεραπεία ποικίλων επιµέρους κλάδων που συνθέτουν την Παιδαγωγική Επιστήµη και 

δεν την αντιµετωπίζουν χονδροειδώς ως ενιαία κι αδιαίρετη (βλ. Μπίκος, 2003). 

Επιπλέον, η ύπαρξη διαφοροποιηµένων κατευθύνσεων στο κάθε επιµέρους Π.Τ., του 
																																																													
13 Ωστόσο, η µετεκπαίδευση στο Διδασκαλείο φαίνεται πως από την αρχή είχε προκαθορισµένη διάρκεια 
ζωής, αφού από θεσµική άποψη ο νόµος Ν. 1566/85 µε το άρθρο 30 όριζε την κατάργηση του παραπάνω 
θεσµού αµέσως µετά τη λειτουργία των Π.Τ. και µε το άρθρο 81 µεταφερόταν η υποχρέωση της 
µετεκπαίδευσης εκπαιδευτικών της πρωτοβάθµιας και δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης στα πλαίσια των 
µεταπτυχιακών σπουδών των Α.Ε.Ι. (βλ. Τρούλης 1994). 
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προσδίδουν µια ιδιαίτερη ταυτότητα και το καθιερώνουν µεταξύ των έτερων 

Πανεπιστηµιακών Τµηµάτων γενικότερα14. Στο Παιδαγωγικό Τµήµα Δηµοτικής 

Εκπαίδευσης του Α.Π.Θ., για παράδειγµα, οι τοµείς του  Κοινωνικού Αποκλεισµού, της 

Αντιρατσιστικής Εκπαίδευσης και της ένταξης γενικότερα περιθωριοποιηµένων 

πληθυσµιακών οµάδων και, προσφάτως, η συµπερίληψη της εκπαίδευσης 

µουσουλµάνων15 φοιτητών και φοιτητριών της πρώην Ε.Π.Α.Θ. (Ειδικής Παιδαγωγικής 

Ακαδηµίας Θεσσαλονίκης), καθώς και η απόσπαση της έγκρισης από το Υπουργείο για 

την ίδρυση αυτόνοµου τοµέα µουσουλµανικών σπουδών στο µεταπτυχιακό 

πρόγραµµα16, διαµορφώνουν την ξεχωριστή φυσιογνωµία του Τµήµατος. Ο 

γενικότερος δε προσανατολισµός του προπτυχιακού προγράµµατος σπουδών του 

αποβλέπει σε µια προοπτική σύνδεσης της παιδαγωγικής θεωρίας µε την πράξη, µέσω 

των προβλεπόµενων πρακτικών ασκήσεων, οι οποίες εκτείνονται σε όλο το εύρος των  

ετών φοίτησης (από το Α΄ έτος), µετά την τελευταία αναµόρφωση του προγράµµατος 

σπουδών του Τµήµατος17. 

																																																													
14 Η σαφής απόκτηση ταυτότητας για ένα Πανεπιστηµιακό Τµήµα αποτελεί σηµαντική προϋπόθεση για 
την καθιέρωσή του στον ακαδηµαϊκό χώρο και απασχόλησε τους ειδικούς από την πρώτη στιγµή ίδρυσης 
των Π.Τ. στη χώρα µας. Ο Δαµανάκης (1994), για παράδειγµα, είχε εκφράσει εξαρχής την αγωνία του 
για το συγκεκριµένο ζήτηµα, αναφέροντας ταυτόχρονα ότι ακόµη και παραδοσιακές πανεπιστηµιακές 
Σχολές, όπως οι Φυσικοµαθηµατικές και τα Τµήµατα Φ.Π.Ψ., δείχνουν να αναζητούν ακόµη την 
ταυτότητά τους, αφού ιδρύθηκαν για να προετοιµάζουν επιστήµονες, ωστόσο, εκπαιδεύουν κυρίως 
εκπαιδευτικούς για τη Μέση Εκπαίδευση.  
15 Πρόκειται για υλοποίηση προτάσεων που είχαν κατατεθεί από την αρχή ακόµη της λειτουργίας των 
Π.Τ. και αναφέρονταν στην ανάγκη εµπλουτισµού των προγραµµάτων σπουδών τους µε καινοφανή για 
την εποχή εκείνη γνωστικά αντικείµενα –όπως της εκπαίδευσης ελληνοπαίδων του εξωτερικού και 
µουσουλµανοπαίδων- που να µην περιορίζονται στο πλαίσιο του προγράµµατος του βασικού µας 
σχολείου (βλ. Τζούλης 1994).  
16 Για την ιστορία, πρέπει να αναφερθεί ότι οι συγκεκριµένες διαβεβαιώσεις περί ίδρυσης του εν λόγω 
τοµέα στο Μ.Π.Σ. του Τµήµατος, για κάποιους ανεξακρίβωτους λόγους δεν τηρήθηκαν, παραπέµφθηκαν 
στις καλένδες και δεν υλοποιήθηκαν ποτέ. Αντ’ αυτού, πολύ πρόσφατα εγκρίθηκε από τον Υπουργό 
Παιδείας η ίδρυση ενός επιπλέον Τοµέα (εκείνου της Μειονοτικής Εκπαίδευσης) στο Τµήµα, ενώ 
αποµένει η προκήρυξη ανάλογων θέσεων και η στελέχωσή του µε διορισµό νέων µελών ΔΕΠ.  
17 Ας σηµειωθεί στο σηµείο αυτό η ανεπάρκεια του Υπουργείου να καλύψει, έστω και στοιχειωδώς, τις 
βασικές ανάγκες λειτουργίας των Π.Τ. σε όλα τα επίπεδα και ιδιαίτερα στον τοµέα διεξαγωγής των 
πρακτικών ασκήσεων µε την πεισµατώδη άρνησή του να προβεί σε αποσπάσεις σε αυτά εκπαιδευτικών 
που θα συνόδευαν και θα επόπτευαν τους φοιτητές και τις φοιτήτριες στους χώρους των επιλεγµένων 
σχολείων. Η εχθρική πολιτική του Υπουργείου αποβαίνει σε βάρος της γενικότερης λειτουργίας των εν 
λόγω Τµηµάτων, παραπέµποντάς µας στις δύσκολες εποχές της αρχικής ίδρυσής τους, όταν ανάλογα 
προβλήµατα (ελλείψεις σε διοικητικό και τεχνικό προσωπικό και σε υλικοτεχνική υποδοµή, πολύ µεγάλη 
αναλογία φοιτητών ανά µέλος Δ.Ε.Π., αδυναµία διεξαγωγής πρακτικών ασκήσεων λόγω έλλειψης 
πειραµατικών σχολείων και αποσπασµένων δασκάλων κ.ά.) είχαν τότε επισηµανθεί (βλ. Μιχαηλίδης 
1994) µε την ευχή να ξεπεραστούν κατά την πορεία, προκειµένου να αποφευχθεί η υποβάθµιση των 
παιδαγωγικών σπουδών και η χρεοκοπία εν γένει του εκπαιδευτικού µας συστήµατος.  
Είναι χαρακτηριστικά, για παράδειγµα, όσα καταθέτονταν εκείνη την εποχή: «(…)Πώς όµως µπορεί να 
υπηρετηθεί αυτή η επιστηµονική ανάγκη όταν το ωράριο διδασκαλίας στα νεοσύστατα Παιδαγωγικά 
Τµήµατα(…)είναι, εκ των πραγµάτων, δυσβάσταχτο και εξαντλητικό; Έπειτα η αδυναµία κατάτµησης των 
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Τέλος, σε όλα τα Παιδαγωγικά Τµήµατα ανεξαρτήτως, µεταδίδονται ήδη παγιωµένες 

γνώσεις (µέσω της διδασκαλίας), παράγεται νέα γνώση (µέσω της πολύπλευρης και 

σηµαντικής έρευνας των µελών Δ.Ε.Π.) και προετοιµάζονται νέοι επιστήµονες 

ερευνητές (µέσω των µεταπτυχιακών προγραµµάτων σπουδών). Επιπλέον, η άµεση 

επαφή µε τον µάχιµο εκπαιδευτικό κόσµο και η ανταλλαγή γνώσεων και εµπειριών µε 

τους επιµορφούµενους στα εκάστοτε Διδασκαλεία δασκάλους, ικανοποιούσε την πολύ 

βασική προϋπόθεση διδακτικής αποτελεσµατικότητας, στη βάση µιας φιλοσοφίας 

σύνδεσης της θεωρίας µε την πράξη, ελέγχου της επιστήµης µέσω της καθηµερινής 

διδακτικής παρέµβασης.  

 

 

«Από τ’ αγκάθι βγαίνει ρόδο»...Ένας επί της ουσίας προβληµατισµός 

Είναι πλέον αδιαπραγµάτευτο και δηλώνεται απερίφραστα, ακόµη και από γνωστούς 

για την ιδεολογική τους ταύτιση µε το νεοφιλελεύθερο δόγµα, «υπερεθνικούς» 

οργανισµούς (π.χ. τον Ο.Ο.Σ.Α.), ότι σε έναν κόσµο που µεταβάλλεται ταχύρρυθµα, η 

σηµασία της εκπαίδευσης αναβαθµίζεται και αποκτά καθοριστικό ρόλο και οι 

εκπαιδευτικές δαπάνες ανάγονται σε πηγή οικονοµικής ανάπτυξης, µείωσης των 

κοινωνικών ανισοτήτων και υπεράσπισης των δηµοκρατικών αξιών. Συνεπώς, είναι µια 

παραγωγική επένδυση. Ωστόσο, έχει από παλιά επισηµανθεί ότι είναι απαραίτητη µια 

στοιχειώδης έστω κατοχύρωση επαγγελµατικών δικαιωµάτων και επαγγελµατικών 

χώρων δράσης για τους εκπαιδευτικούς, αφού διαφαινόταν από τότε µια τάση 

οικειοποίησης του επαγγέλµατος του εκπαιδευτικού, και ιδιαίτερα του δασκάλου, από 

διάφορους φορείς (επιµορφωτές από ΙΕΚ, εκπαιδευτές ενηλίκων κ.λπ.) (βλ. Σταµέλος 

1999)18. 

Πέρα, όµως, από τις όποιες προτάσεις και το γενικότερο προβληµατισµό σχετικά µε την 

ανάγκη διαφύλαξης των επαγγελµατικών δικαιωµάτων των δασκάλων και την 

προσωπική µας διαφωνία στη συνολική τοποθέτηση κάποιων ειδικών αναλυτών της 
																																																																																																																																																																																			
φοιτητών ενός εξαµήνου σε περισσότερες οµάδες ολιγάριθµης σύνθεσης, εξαιτίας του περιορισµένου 
αριθµού µελών Δ.Ε.Π.(…)δε συνάδει στις πρόσφορες συνθήκες καλλιέργειας της έρευνας και της 
ειδίκευσης(…)» (Τζούλης 1994:126).   
18 Σήµερα, δείχνει να αποκτά ιδιαίτερες διαστάσεις το συγκεκριµένο θέµα µε τη διαρκή τάση 
ψυχολογικοποίησης παιδαγωγικών φαινοµένων και, κατ’ επέκταση, την παρείσφρηση ψ-ειδικοτήτων 
στην εκπαίδευση, αλλά και την ολοένα µεγαλύτερη χρήση εκπαιδευτικών διαφόρων ειδικοτήτων στη 
διδακτική διαδικασία.  
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εκπαιδευτικής πολιτικής19, είναι αλήθεια ότι διαπιστώνεται στις µέρες µας η από παλιά 

εκφρασµένη ανάγκη υιοθέτησης από τα Π.Τ. µιας επιθετικής πολιτικής, προκειµένου να 

µην αµφισβητηθεί η αναγκαιότητα της ίδιας της ταυτότητας, της ύπαρξης και της 

λειτουργίας τους. Παραµένουν, άλλωστε, άλυτα φλέγοντα ζητήµατα, που 

επανατοποθετούν στο προσκήνιο των εκπαιδευτικών εξελίξεων για µια ακόµη φορά τα 

Π.Τ. Ζητήµατα, όπως για παράδειγµα, αυτό της ψυχοπαιδαγωγικής, κοινωνιολογικής 

και διδακτικής «επάρκειας» των αποφοίτων των λεγόµενων «καθηγητικών» Σχολών. 

Στα πλαίσια αυτά, µάλλον θεωρείται ως ζήτηµα εκ των ων ουκ άνευ η διεκδίκηση από 

τα Π.Τ. του αναφαίρετου δικαιώµατός τους, ως καθ’ ύλην αρµόδιων φορέων, να 

παίξουν ηγετικό ρόλο στη θεραπεία της παιδαγωγικής κατάρτισης (απόκτηση 

παιδαγωγικής επάρκειας) όλων εκείνων των ειδικοτήτων που βρίσκουν επαγγελµατική 

στέγη στην Εκπαίδευση,20 αξιοποιώντας έτσι, µια µοναδική ευκαιρία που έδειχνε να 

έχει χαθεί ανεπιστρεπτί στο παρελθόν. Στη διαλεκτική σχέση εποµένως των 

πραγµάτων, µέσα από την προσπάθεια υποβάθµισης των ανθρωπιστικών γενικότερα 

																																																													
19 Κατά το Σταµέλο (ό.π.) για παράδειγµα, θα ήταν αποτελεσµατική η ίδρυση ενός Εκπαιδευτικού 
Επαγγελµατικού Επιµελητηρίου που θα προφύλασσε τους εκπαιδευτικούς από τραυµατικές διαδικασίες 
επιλογής µέσω διαγωνισµών του Υπουργείου (βλ. Α.Σ.Ε.Π.) και θα διενεργούσε το ίδιο εξετάσεις για την 
άδεια άσκησης του επαγγέλµατος του εκπαιδευτικού. Ενώ, ωστόσο, η διαδικασία εξέτασης προκειµένου 
να εκδοθεί η παραπάνω άδεια δε θεωρούνταν εξαρχής µειωτική του κύρους των σπουδών των Π.Τ.Δ.Ε., 
σε δεύτερο επίπεδο, εισάγονταν ο προβληµατισµός περί του µέλλοντος των Π.Τ.Δ.Ε., όταν θα δέχονταν 
πιέσεις από τους σπουδαστές τους να προσαρµόσουν τα προγράµµατα σπουδών τους στις απαιτήσεις του 
Α.Σ.Ε.Π., γεγονός που θεωρούνταν ότι ήταν δυνατό να οδηγήσει στην κατάργηση της, κατά τα άλλα 
ακαδηµαϊκά, ελεύθερης, αυτόνοµης και διαφοροποιηµένης υπόστασης του καθενός από τα υπόλοιπα 
Π.Τ. Τις ηµέρες που γράφεται το συγκεκριµένο κείµενο το ΥΠΕΘ ξεκίνησε τον διάλογο για την απόδοση 
επαγγελµατικών προσόντων στους απόφοιτούς των ΠΤ. 
20 Θυµίζουµε για την ιστορία, αλλά και για την οικονοµία της συζήτησης και την πρόοδο ενός 
γενικότερου προβληµατισµού, ότι η συγκεκριµένη αναγκαιότητα είχε εκτενώς συζητηθεί τον πρώτο 
καιρό της λειτουργίας των Π.Τ., αλλά και πριν από την ίδρυσή τους, στα πλαίσια της καθιέρωσης ενός 
υπερκείµενου πανεπιστηµιακού οργάνου, µιας ευρύτερης Παιδαγωγικής Σχολής που, είτε να συστεγάζει 
επιπλέον Τµήµατα, πέρα από τα Π.Τ. των δασκάλων και νηπιαγωγών, (συµπεριλαµβανοµένων των 
λεγόµενων «καθηγητικών» Σχολών και των Τµηµάτων Φ.Π.Ψ. -Φιλοσοφίας, Παιδαγωγικής και 
Ψυχολογίας) οργανωµένων σε επιµέρους Παιδαγωγικές Σχολές –π.χ. της Μέσης Γενικής ή της Μέσης 
Επαγγελµατικής-Τεχνικής Εκπαίδευσης, της Ειδικής Αγωγής κ.λπ.- είτε να προσφέρει παιδαγωγική 
κατάρτιση στους φοιτητές τους που θα προορίζονταν για την εκπαίδευση κατά τα δύο τελευταία έτη των 
σπουδών τους (βλ. Δήµου 1994, Μάνο 1994, Τζάνη 1994, & Ευαγγελόπουλο 1998). Η παραπάνω 
αναγκαιότητα φαίνεται να έχει ήδη γίνει αντιληπτή στο χώρο του Πανεπιστηµίου µας, αφού προσφάτως 
(περί τα τέλη του 2012) συνήλθε Ειδική Επιτροπή για τη σύνταξη προγράµµατος µαθηµάτων 2 
Εξαµήνων -που απαρτιζόταν από µέλη Δ.Ε.Π. διαφόρων Τµηµάτων- η οποία κατέθεσε Εισηγητική 
Έκθεση για τα µαθήµατα Παιδαγωγικής και Διδακτικής κατάρτισης, στα πλαίσια του προγράµµατος 
Παιδαγωγικής και Διδακτικής Επάρκειας του Α.Π.Θ., των αποφοίτων του που προσανατολίζονται για 
σταδιοδροµία στην εκπαίδευση (βλ. Αντωνίου κ.ά. 2012). Μάλιστα, την περίοδο που γράφονταν τα 
παραπάνω, πληροφορηθήκαµε την έγκριση του συγκεκριµένου αιτήµατος και την ανάλογη τροποποίηση 
και προσαρµογή των νέων Προγραµµάτων Σπουδών των αποκαλούµενων «καθηγητικών» Σχολών στις 
νέες απαιτήσεις, προσφέροντας στους φοιτητές τους τη δυνατότητα επιλογής δεσµών παιδαγωγικών 
µαθηµάτων από τις Παιδαγωγικές Σχολές. 
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σπουδών από την επίσηµη πολιτεία, εξαιτίας της θεωρούµενης αναντιστοιχίας τους µε 

τις δεξιότητες της αγοράς, γεννιέται εκ νέου µια από παλιά απολεσθείσα προοπτική 

καθιέρωσης των Παιδαγωγικών Τµηµάτων ως αιχµή του δόρατος των Επιστηµών της 

Εκπαίδευσης κατά την αντιπαράθεσή της µε την κρατική, οικονοµικίστικη αντι-

Παιδαγωγική πολιτική. Σε κάθε άλλη περίπτωση, προβλέπουµε µε σιγουριά τη 

συρρίκνωση του κλάδου των δασκάλων, την περαιτέρω αδιοριστία και υποβάθµιση των 

πτυχίων τους και, κατ’ επέκταση, την απόλυτη απαξίωση των Σχολών αποφοίτησής 

τους. 

 

Ακροτελεύτιες διαπιστώσεις 

Η ιστορική διαδροµή των Π.Τ. ακολούθησε την κοινωνική ιστοριογραµµή των διεθνών 

και των εγχώριων κοινωνικών και οικονοµικών εξελίξεων. Σε δεύτερο επίπεδο, η 

διαδροµή αυτή χαρακτηρίστηκε και από την «επιστηµονική ανασυγκρότηση» των Π.Τ. 

όπου οι επιστηµολογικές ταυτότητες «ξεκαθαρίστηκαν», οι επιστηµονικές πειθαρχίες 

απέκτησαν διακριτές επιστηµολογικές ταυτότητες και, τελικώς, τα Π.Τ. άρχισαν να 

αποκτούν µε πιο ξεκάθαρο τρόπο τις επιστηµονικές συγκροτήσεις που τους έλειπαν. 

Ωστόσο, οι νόµοι της αγοράς παραµένουν τελικά ο µαέστρος της κοινωνικής 

συγκρότησης, επικυριαρχώντας σε κάθε έκφανση της κοινωνικής ζωής, για να 

θυµηθούµε και την θεωρία του Karl Polanyi. Η υποχρηµατοδότηση των πανεπιστηµίων, 

οι συγχωνεύσεις και το κλείσιµο των σχολικών µονάδων, αλλά και οι αλλαγές στις 

εργασιακές συνθήκες των εκπαιδευτικών είναι µερικά µόνο από τα αποτυπώµατα της 

αγοράς πάνω στο εκπαιδευτικό πλαίσιο και στις λειτουργίες των Π.Τ. Τελικά, ο νόµος 

της προσφοράς και της ζήτησης, σε συνδυασµό µε την υπαγωγή της γνώσης σε µια 

αγοραία αναπλαισίωση, οδήγησε σε ένα νέο «πρωτοφανές» πλαίσιο λειτουργίας των 

Π.Τ. Ωστόσο, τα Π.Τ. ιστορικά αποτελούσαν τους τροφοδότες της Πρωτοβάθµιας 

Εκπαίδευσης µε το κατάλληλα εκπαιδευµένο προσωπικό, το οποίο καλούνταν να 

επιτελέσει τους σκοπούς και τους στόχους της. Σήµερα, τα Π.Τ. διαθέτουν την 

κατάλληλη στελέχωση, επιστηµονική αρτιότητα και την «επιχειρησιακή» ετοιµότητα 

να διευρύνουν το ρόλο τους στον εκπαιδευτικό χώρο και να ανταποκριθούν στις 

αναδυόµενες ανάγκες του, όπως για παράδειγµα, όσον αφορά την επιµόρφωση των 

εκπαιδευτικών κάθε βαθµίδας, την απόδοση της παιδαγωγικής επάρκειας, την 
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κατεύθυνση της Διά Βίου Μάθησης, τη στελέχωση εκπαιδευτικών και ερευνητικών 

οργανισµών εκτός τυπικής εκπαίδευσης. Η συστηµατική αποµείωσή τους, στην ουσία, 

περιορίζει σηµαντικά την «επιχειρησιακή» ετοιµότητα των δυνατοτήτων του ελληνικού 

εκπαιδευτικού συστήµατος «εν όλω».      
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